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DESAFIOS DA FORMACAO INICIAL DOCENTE PARA USO DAS
TDIC NA EDUCACAO BASICA.

Francisco Nunes Pessoa!

RESUMO

As ultimas décadas do século XX foram marcadas por avancos nas areas da eletronica,
Otica e redes, possibilitando, dessa forma, o surgimento das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC). Estas estdo presentes em todas as atividades
humanas, inclusive perpassam as escolas, alterando todas as relacdes ja estabelecidas de
ensino-aprendizagem. Diante desse cenario, o presente artigo tem como objetivo de
estudo analisar, por meio de pesquisa qualitativa com delineamento bibliogréafico, a
formacéo dos professores na atualidade para a utilizagdo das TDIC em sala de aula, visto
seu enorme potencial educativo. Constata-se, por fim, a marginalizacdo de contedos
relacionados ao uso das TDIC, ofertados pelas instituicdes formadoras de professores,
refletindo, diretamente, no desempenho docente nas escolas.
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ABSTRACT

The last decades of the twentieth century were marked by advances in the areas of
electronics, optics and networks, thus enabling the emergence of Digital Information and
Communication Technologies (DICT). These are present in all human activities and
schools, changing all established relationships of teaching and learning. Taking that into
account, this article aims to analyze, through qualitative research with a bibliographic
delineation, the training of teachers in the present time for the use of DICT in the
classroom, given its enormous educational potential. Finally, we can see the
marginalization of contents related to the use of DICT, offered by teacher training
institutions, thus directly reflecting the performance of teachers in schools.
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1. Introducéo:
A partir do desenvolvimento tecnoldgico e o surgimento da internet na década

de 90, foi possivel observar a ascensao de uma sociedade moderna, a qual é permeada por
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meio tecnoldgicos em todas suas esferas cotidianas. Castells (1999) observa o grande
impacto dos avancos cientificos que modificaram a estrutura dessa sociedade, pois, de
acordo com o autor, “uma revolugdo tecnologica concentrada nas tecnologias da
informacao comegou a remodelar a base material da sociedade em ritmo acelerado” (p.
38).

Tal transformacdo atingiu de maneira significativa as relagbes no campo
educacional. Hoje em dia, as escolas estdo repletas de jovens, denominados nativos
digitais (Prensky, 2010), que utilizam as mais diversas tecnologias de formam trivial e,
desse modo, demandam da instituicdo agdes educativas dindmicas e flexiveis. Segundo
Kenski (2012, p. 45), o uso do computador e outras tecnologias digitais “movimentaram
a educacdo e provocaram novas mediacGes entre a abordagem do professor, a
compreensdo do aluno e o contetdo veiculado”.

Diante dessa nova realidade, a formagdo de professores para 0 uso das
Tecnologias da Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) se torna foco central.
Universidades e faculdades tém marginalizado a dimensdo que as tecnologias digitais
alcancaram no cotidiano dos estudantes e, desse modo, ndo contemplam, em suas
estruturas curriculares nem em seu projeto politico pedagdgico, agdes voltadas a
instrumentalizacdo desses docentes em formacgdo quanto ao seu emprego, a fim de
proporcionar 0 ensino mais adequado aos alunos ambientados a esses novos meios de
comunicacao.

Nessa direcdo, objetiva-se, nesse artigo, identificar se as instituicbes formadoras
de docente preparam seus alunos para o uso das TDIC nas salas de aula da Educagéo
Basica como maneira de explorar as possibilidades que estas oferecem. Para tanto, utiliza-
se a pesquisa bibliografica, baseando-se em tedricos como Castells (1999), Coll e
Monereo (2010), Levy (1998), Shulman (1986), Cibotto e Oliveira (2017), e Gatti (2009).

2. Metodologia de pesquisa

O presente artigo foi desenvolvido na abordagem qualitativa, com delineamento
na pesquisa bibliografica a qual, segundo Gil (2010), permite “[...] ao investigador a
cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente. ” Para tanto, utilizaram-se artigos, livros e publicagdes que

colaborassem de maneira significativa nesse trabalho
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3. As mudancgas causadas pelas TDIC

As Ultimas décadas tém sido marcadas por indmeras transformacgdes na
sociedade. Tecnologias foram desenvolvidas ao longo dos anos, alterando todas as
relacOes sociais, das mais superficiais as organicas, e colocando imensos desafios a frente.
O &mago dessa transformagao ndo se encontra em uma tecnologia especifica, mas como
coloca Castells (1999) seu cerne se da nas Tecnologias Digitais da Informacdo e

Comunicacéo (TDICs).

Estas adentram as instituicdes de ensino, ofertando possibilidades as quais
exigem novas posturas dos docentes, questionando o papel tradicional do professor, de
transmissor de conhecimentos, diante de um mundo marcado pela fluidez da informacao,
bem como pela atratividade de celulares, tablets e computadores (ESTEVE, 1999;
KENSKI, 2012).

O desenvolvimento tecnoldgico vivenciado nas Gltimas décadas transformou de
maneira profunda todas as relagbes sociais da modernidade. Observa-se por todos os
lados, a penetragdo das tecnologias no cotidiano, independentemente de classe social,
etnia ou faixa etaria, modelando as bases materiais de nossa cultura. Castells (1999, p.
68) alega que a revolugdo da informagao, vivenciada em tempos atuais, ¢ “[...] um evento
histérico da mesma importancia da Revolugéo Industrial do século XVII1, induzindo um
padrao de descontinuidade nas bases materiais da economia, sociedade e cultura. ” Dessa
forma, foi capaz de alterar significativamente até as relacdes mais organicas da sociedade
em um periodo reduzido de tempo.

A velocidade de inovacdes tecnoldgicas tem sido a maior da histéria da
humanidade. A difusdo das tecnologias da informac&o ocorreu durante as décadas de 70
e 90 e se propagou de maneira eficaz, ainda que nao de forma igualitaria entre os paises
do planeta (CASTELLS, 1999). icones dessa onda tecnoldgica, os semicondutores, chips
e as memdarias podem ser utilizados como indicadores desse avanco, ja que como salienta
0 autor, os precos dos condutores cairam 85% e sua producdo aumentou vinte vezes;
enguanto em 1971 cabiam 2300 transistores em um chip, em 1993 ja era possivel alocar

35 milhdes deles em apenas um; e no ano de 1971, a capacidade de memdria, de acordo
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com Castells (1999, p. 78) “era de 1.024 bytes; em 1980, 64.000; em 1987, 1.024.000;
em 1993, 16.384.000; e segundo as projegdes de 256.000.000 bytes em 1999.”
Variaveis contribuiram direta e/ou indiretamente para a intensificacdo da
evolucéo das tecnologias da informacdo. Coll e Monereo (2010) identificam quatro forcas
que foram decisivas para estas transformac6es celeres das tecnologias da informacé&o:
abertura das economias, proporcionou maior dinamismo aos negocios, considerando o
mundo como apenas um mercado; ja as politicas de apoio a Internet vieram como
consequéncia da necessidade de Estados mais eficazes os quais melhoraram suas
estruturas para oferecer melhores servigos aos seus cidadaos; a terceira forga se da no
ambito da alfabetizacdo digital que , cada vez mais, milhares de pessoas se inserem nesse
mundo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, demandando mais servigos e
facilidades; por fim, o aprimoramento constante das estrutura tecnoldgicas permite o

constante aperfeicoamento dessas tecnologias.

Como resultado do uso intensivo das TDIC, permeando todo o tecido social,
surge a Sociedade da Informacdo (SI). Essa nova organizacao da sociedade, de acordo
com Coll e Monereo (2010, p. 20), pode caracterizar esse novo momento historico do
desenvolvimento da sociedade, sob a perspectiva das TIDC, no qual seus cidaddos podem
“[...] obter e compartilhar qualquer quantidade de informac¢ao de maneira praticamente
instantanea, a partir de qualquer lugar e na forma preferida, e com um custo muito baixo.
” Destacam, ainda, os autores que se vive um subetapa desse movimento, baseada pelo
desenvolvimento das redes sem fio, assim como pela Internet movel, alimentando a
conectividade, cada vez maior, entre os membros da SI.

O ciberespaco surge, entdo, como produto da maior interacdo virtual dos
cidaddos dessa nova realidade. Segundo Levy (1998), no presente, vive-se a abertura de
um novo espaco de comunicacdo, com potencial a ser explorado. O teérico modela dois
conceitos importantes: ciberespaco e cibercultura. O primeiro esta diretamente ligado a
capacidade fisica das redes de telecomunicaces; o segundo dirige-se as acdes realizadas

no ambiente do ciberespaco. Para ele:

O ciberespago (que também chamarei de “rede”) ¢ o novo meio
de comunicacdo que surge da interconexdo mundial de computadores. O
termo especifica ndo apenas a infra-estrutura material da comunicacéo

digital, mas também o universo oceénico de informacfes que ela abriga,
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assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo.
Quanto ao neologismo “cibercultura”, especifica aqui o conjunto de
técnicas (materiais e intelectuais), de préaticas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o

crescimento do ciberespaco. (LEVY, 1999, p. 17)

Com o avango do ciberespaco, as tecnologias digitais de comunicagdo e
informagdo mudaram de forma significativa a sociedade, exigindo novas maneiras de
pensar e aprender. Nas Ultimas décadas, a dindmica social tem se transformado de maneira
radical. A Sl demanda novas formas de trabalho, de relacionamento, comunicacao e,
também, de ensino. Coll e Monereo (2010, p. 15) argumentam que essas mudancas
refletem diretamente no setor educacional, uma vez que “o impacto das TIC na educacéo
é, na verdade, um aspecto particular de um fendmeno muito mais amplo, relacionado com
o papel dessas tecnologias na sociedade atual. .

Desse modo, demonstra um descompasso entre o sistema educacional vigente
frente as necessidades dessa nova geracao. O sistema tradicional de ensino ndo é capaz
de comportar as demandas da Sl, pois como alega Tedesco (2004) o sistema que,
atualmente, denomina-se tradicional foi construido no final do século passado a fim de
atender as exigéncias econémicas e culturais dos Estados nacionais e da Democracia. Este
se organizou em duas categorias: sequencialidade e hierarquizagdo. Segundo o autor,
ambas estdo associadas organicamente, sendo a primeira ligada a capacidade de
crescimento dentro do sistema de ensino, capacidade evolutiva do sujeito, e a segunda,
ao local do setor social em que esse individuo ocuparia, posi¢des sociais. No entanto, no

atual contexto, de acordo com Tedesco (2004, p. 26),

A sequéncia classica de acesso ao conhecimento é questionada
tanto pela necessidade da aprendizagem e da formacéo permanente como
difusdo da informacdo geral sem discriminagdo de idades que 0s meios
de comunicacdo em massa realizam; a hierarquizacdo, por sua vez, é
questionada pelo acesso universal a educacao, pela ruptura dos vinculos
de autoridade e pela dissociacéo entre ascensdo educacional e ascensao

social.
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Os processos de desenvolvimento humano e socializagdo foram alterados pelas
mudancgas tecnoldgicas. Ao longo da historia, a humanidade desenvolveu tecnologias das
mais variadas naturezas, sendo estas ferramentas cognitivas essenciais aos processos
evolutivos humanos, transformando e definindo os individuos, uma vez que este se
constroi em funcdo do objeto da sua atividade e das tecnologias que o medeiam. De
acordo com Coll e Monereo (2010), as criangas nascidas em uma sociedade de
agricultores-pecuaristas possuem trajetos de desenvolvimentos cognitivos diferentes
daquelas da era industrial, pois as tecnologias de cada momento historico colabora para
promover objetivos coletivos, relagdes sociais, pratica cotidianas e expectativas de
comportamento. Nessa direcdo, Moran (2012, p. 09) endossa a necessidade de ofertar um
ensino que contemple o uso das TDIC em toda a sua potencialidade, visto que “ter acesso
ao digital € um novo direito de cidadania plena. Os ndo conectados perdem uma dimenséo
cidada fundamental para sua insercdo no mundo profissional, nos servicos, na interagcdo
dos demais. ”

A Educacéo nédo deve ser encarada apenas como aumento de produtividade, mas,
também, em seu viés mais amplo, democratico e cidaddo. Singer (1995) faz duas
diferenciacOes de visbes de educacdo: a produtivista e a civil democratica. Enquanto a
primeira se preocupa somente com aumento de capacidade produtiva, vendo o sistema
educativo como instrucdo e desenvolvimento de habilidades para integrar o sujeito ao
mercado de trabalho; a segunda, vislumbra o processo educativo como processo de
formagcdo cidada - profissional, familiar, artisticas, esportista -, centrando-se nas classes
desprivilegiadas ou ndo proprietérias.

Cabe a instituicdo escolar formar cidaddos que sejam habeis em utilizar as
tecnologias digitais. Apos séculos de exclusdo (DI GIORGI, LEITE, 2010), a populacao
brasileira teve acesso a educacédo a partir da Constituicdo de 1988, tornado a escola um
local de direito, de inclusdo das classes populares. No entanto, faz-se necessario continuar
avancando no debate a uma educacao publica de qualidade, para tanto, a escola publica
deve capacitar os alunos ao convivio do mundo tecnologico ao qual esses jovens estdo
imersos. Coelho (2003, p. 49) afirma que as escolas devem “formar homens que, em seu
fazer-se real, pensem, compreendam e recriem o mundo fisico e social, em especial o

mundo do trabalho e da tecnologia. ”
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Assim, coloca-se no centro da discussao o papel do professor, peca essencial na
educacéo. Esteve (1999, p. 99) elenca os fatores que alteraram a transformacéo do sistema
educacional, assim como o desempenho e papel dos professores em sala de aula: Os
fatores de primeira ordem incidem diretamente sobre a pratica do docente os quais
modificam seu desempenho, “provocando tensdes associadas a sentimentos € emogdes
negativas que constituem a base empirica do mal-estar docente”; ja os fatores de segunda
ordem estdo ligados as condicGes ambientais, as questdes macros do exercicio da

docéncia, afetando, os conhecimentos necessarios a pratica em sala de aula.

4. Os novos conhecimentos dos professores

As mudancas ocorridas no mundo demandam novos conhecimentos e posturas
dos docentes para que sejam capazes de garantir uma boa qualidade de ensino, para isso,
focar na formacdo inicial destes é necessaria, visto que é fundamental qualificar
plenamente 0s jovens a esta nova realidade digital.

Em suas novas atribuicdes, ndo basta ao professor possuir o conhecimento de
contetdo do objeto de estudo. Shulman (1986) ressalta que é recente a distin¢do entre
conhecimento e praticas de ensino, pois a realizacdo pedagogica se dava apenas pelo
conhecimento de contetido. Nessa direcao, o tedrico formula o conhecimento pedagogico
de conteudo (PCK, da sigla em inglés “Pedagogical Content Knowledge”), sugerindo que
a formacéo docente ndo se deve ater somente aos conhecimentos de contetido, mas, antes,
deve haver uma relacdo organica entre aqueles, os conhecimentos pedagdgicos e 0s
conhecimentos curriculares, como se observa na Figura 1. Entende-se como
conhecimento do objeto de estudo uma area em especifico, por exemplo, Histéria; os
conhecimentos pedagogicos sdo aqueles relacionados ao manuseio de recursos,
metodologias de ensino e saber quem sdo os alunos; ja o conhecimento curricular é o
conhecimento das disciplinas que compdem o curriculo e sua organizacdo. Assim,
mediante essa proposta, Shulman (1986) permitiu progressos significativos no campo do
ensino e aprendizagem, porém esse conhecimento nao é o suficiente para as demandas da
SI.

Figura 1. Representagcdo do Conhecimento Pedag6gico de Contetido (PCK).
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Fonte: Cibotto, Oliveira (2017)

Ao longo do tempo, com o aprofundamento do desenvolvimento tecnolégico, o
professor tem sido chamado a outras funcGes que outrora se reduzia apenas ao seu
dominio cognitivo. Nessa perspectiva, o papel de transmissor de conhecimento nao lhe
cabe mais, pois com o progresso das TDIC a batalha para se manter como fonte Unica de
conhecimento se esgotou. Esteve (1999, p. 101) defende que “o professor enfrenta a
necessidade de integrar no seu trabalho o potencial informativo destas novas fontes,
modificando o seu papel tradicional. ” Coelho (2003, p. 55) reitera a necessidade de

constante adaptacdo da funcdo docente, colocando que

O professor, também ele um ser inacabado, ndo é o condutor dos alunos,
0 dono do conhecimento, nem possui todos 0s seus segredos, mas, em
patamar diferente e mais avancado, caminha com os alunos rumo ao
saber e na constituicdo dos processos de formacdo humana, intelectual,

profissional.

Novas posturas sdo demandadas dos docentes. Diante de um novo contexto,
novas habilidades e competéncias sdo exigidas dos docentes. O professor é, ainda, uma
figura importante, ndo mais como transmissor de conhecimento, repetidor de informagdes
disponiveis na rede de facil acesso. Antes, como coloca Moran (2013, p. 150), ocupa
papel de mediador, um “[...] articulador de aprendizagens ativas, um conselheiro de
pessoas diferentes, um avaliador de resultados. Seu papel é mais nobre, menos repetitivo
e mais criativo do que na escola tradicional. ” Desse modo, carece o magistério de
incentivos das mais diversas ordens para se adaptar ao atual mundo digital.

Vérios fatores dificultam a capacitacdo dos docentes na aplicagdo das TDIC na

sala de aula. Belloni (2003, p. 299) elucida que a escassez de tempo para efetivar sua
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formagdo continuada; “ formacao inicial precdria; falta de hdbito de autodidatismo e
consequente dificuldade de aproveitar o que o proprio programa oferece. ” Tais variaveis
impedem que o profissional tenha oportunidades de familiarizacdo com novas tecnologias
educativas, fazendo escolhas conscientes para que transforme suas préaticas na sala, pois,
para Kenski (2003, p. 41), “a diferen¢a didatica ndo estd no uso ou ndo uso das novas
tecnologias, mas na compreensao das suas possibilidades. ”’

Além dos motivos acima citados, ha caréncia de treinamentos especificos para
uso em sala de aula. Diversas instituicdes de ensino tém se preocupado em disponibilizar
diversos equipamentos tecnoldgicos em suas salas de aula. Projetor, notebook, redes wi-
fi e tablets sdo algumas os aparelhos que déo verniz tecnolégico a tais locais. Porém, nao
é o suficiente para que se explore todo o potencial didatico dessas ferramentas, antes faz-
se necessario ensinar 0s docentes a como manipulé-las. De acordo com Kenski (2012, p.
58) “[...] mesmo quando sdo oferecidos treinamentos aos professores, esses treinamentos
se apresentam distantes das praticas pedagogicas dos profissionais e de suas condi¢des de
trabalho. ” Assim, deve-se investir na formacéao inicial docente para o uso pedagdgico das
tecnologias da informacao.

Diante da necessidade de profissionais capacitados as transformacGes
tecnoldgicas ocorridas, Mishra e Koehler (apud CIBOTTO e OLIVEIRA, 2017) inserem
0 conhecimento tecnoldgico no esquema basico de conhecimento docente de Shulman
(1986), criando o TPACK. O Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico do Conteddo
(Technological Pedagogical Content Knowledge, em inglés) é um modelo tedrico
cunhado para entender os conhecimentos requeridos aos docentes para que estes possam
realizar as conexBes entre as tecnologias, abordagens pedagdgicas e conteudos
curriculares, produzindo um ensino baseado nas tecnologias. Observam-se os elementos

desse quadro teorico na Figura 2.

Figura 2. Conhecimento tecnoldgico pedagdgico do contetdo (TPACK)
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Fonte: Cibotto, Oliveira (2017)

Dentre os elementos tratados na Figura 2, destaca-se, a principio, o
conhecimento tecnoldgico, posto que € nodal as novas praticas pedagogicas. O mundo
estd imerso em diversas tecnologias, por isso, € necessario que professores facam uso
dessas para que o ensino se torne significativo, garantindo aos estudantes a plenitude de
sua cidadania. Nesse contexto, Mishra e Koehler (apud CIBOTTO e OLIVEIRA, 2017,
p. 15) definem como um dos saberes basicos dos docentes o conhecimento tecnolégico
(TK), sendo este

[...] O conhecimento sobre as tecnologias padrdo, como
livros, giz e quadro-negro, e tecnologias mais avancadas como a
Internet e video digital. Isto envolve as habilidades necessarias para
operar determinadas tecnologias. No caso das tecnologias digitais, 0
gue inclui os conhecimentos de sistemas operacionais e hardware, bem
como a capacidade de usar conjuntos padrdo de ferramentas de
software, tais como processadores de texto, planilhas, navegadores e e-

mails.

No entanto, conhecer as melhores maneiras de utilizar as tecnologias ndo implica
em saber utiliza-las em sala de aula. O Conhecimento Pedagogico da Tecnologia (TPK),
intersec¢do do conhecimento tecnolégico (TK) com o conhecimento pedagogico (PK), é
0 entendimento que o professor possui acerca das tecnologias para fazer o melhor uso
delas em suas préaticas pedagogicas, ou seja, explorar o potencial dessas tecnologias e

saber de suas limitacOes frente as necessidades de aprendizado para que seja possivel
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incrementar o processo de ensino aprendizagem. Assim, Mishra e Koeler (apud
CIBOTTO e OLIVEIRA, 2017, p. 17) o definem como

“[...]Jo conhecimento da existéncia de diversos componentes e
recursos tecnoldgicos e, como eles podem ser utilizados no cenario de
ensino e aprendizagem e vice-versa, sabendo como o ensino pode mudar
como resultado do uso de tecnologias especificas. Isto pode incluir um
conhecimento de uma gama de ferramentas existentes para uma
determinada tarefa, a capacidade de escolher a ferramenta com base na
sua finalidade, estratégias para o uso de affordances? da ferramenta e,
conhecimento de estratégias pedagdgicas e a capacidade de aplicar tais

estratégias para o uso de tecnologias.

E preciso saber quais ferramentas utilizar. Especialistas de diversas disciplinas
elaboram estratégias de ensino, metodologias e todo um planejamento distante dos
tecnologos que fazem softwares e ferramentas para uso em sala de aula. O abismo causado
por eles, deve ser revertido pelo docente por meio do Conhecimento Tecnoldgico do
Contetdo (TCK), que é a interseccdo do Conhecimento do Contetdo (TCK) com o
Conhecimento Tecnologico (TK), uma vez que este proporciona ao docente a
compreensdo de quais tecnologias sdo mais adequadas aquele tipo de conteudo e quais
assuntos séo pertinentes a serem ensinados por meio de determinadas tecnologias digitais.
Desse modo, Mishra e Koehler (apud CIBOTTO e OLIVEIRA, 2017, p. 18) determinam

que o

“Conhecimento tecnoldgico de conteddo (TPK) é o
conhecimento sobre a maneira pela qual a tecnologia e contelido estao
reciprocamente relacionados. Embora a tecnologia restrinja os possiveis
tipos de representacdes, novas tecnologias muitas vezes proporcionam
novas representagdes mais variadas e maior flexibilidade na navegagédo
entre as representagdes. Os professores necessitam conhecer ndo apenas
a matéria que ensinam, mas também alterar a maneira como 0 assunto

pode ser ensinado por meio da aplicagdo de tecnologia. ”

2 affordances é uma propriedade desejavel em uma interface de maneira a guiar espontaneamente as pessoas
a efetuarem os passos corretos para alcangarem seus objetivos. (CIBOTTO e OLIVEIRA, 2017, p. 17)
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Assim, com alunos cada vez mais conectados a Internet, torna-se evidente a
relevancia do papel do conhecimento tecnoldgico na formacdo inicial docente na
atualidade, pois é por meio do uso das TDIC, em uma perspectiva reflexiva, é que se

forma cidaddos mais ativos e pensantes, capazes de participarem efetivamente da Sl.

5. Formacéo docente inicial para uso das TDIC

As instituicbes formadoras de professores tém, muitas vezes, se omitido na
capacitacdo de seus alunos quanto ao uso das tecnologias digitais como ferramentas
pedagogicas importantes e necessarias a formacdo do profissional, marginalizando o
ensino das possibilidades oferecidas pelas TDIC a um segundo plano. Diante desse
panorama, urge verificar os contetdos curriculares, obrigatorios e optativos, que sao

oferecidos aos futuros professores para uso das TIDC. Kenski (2003, p. 65) alega que

E necessario, sobretudo, que os professores se sintam
confortaveis para utilizar esses novos auxiliares didaticos. Estar
confortavel significa conhecé-los, dominar os principais procedimentos
técnicos para sua utilizacdo, avalid-los criticamente e criar novas
possibilidades pedagogicas, partindo da integracdo desses meios com o

processo de ensino.

Comprova-se, dessa maneira, a necessidade de formar docentes a manusear
diversas tecnologias digitais para fins didaticos. Gatti (2009), com base em sua pesquisa
sobre licenciaturas, identifica a baixa oferta de disciplinas sobre o tema de tecnologia.
Observa-se, na Tabela 1, que apenas 0,6% da carga horaria e 0,7% das disciplinas nesses

cursos sdo voltadas para essa area.

Tabela 1. Carga Horéria das disciplinas obrigatdrias em cursos de licenciaturas
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e
Carga horaria Disciplinas
Horas % N %

Fundamentos tedricos da educacao 45214 225 701 226
Didatica geral 7.204 36 106 34
Sistemas educacionais 10.734 53 165 53
Curriculo 10.585 53 158 5.1
Gestao escolar 9.779 49 140 45
Oficio docente 1.201 06 19 0,6
el Tl I e I
E:E:Ei:fzisep:;::as. metodologias e 45.463 226 643 207
Tecnologias 1.160 06 22 0,7
Ed. Especial 6.870 34 118 38
BEJA 3.051 15 49 1.6
Ed. Infantil 10.491 5.2 165 53
Contextos nao escolares 977 05 16 0,5
Qutros saberes 10.129 50 173 56
Pesquisa e TCC 13319 66 217 7,0
Atividades complementares 10.629 53 183 59
Total 200.932 100,0 | 3.107 | 100,0

Fonte: GATTI, 2009.

Observa-se a caréncia da formacdo dos docentes para uso das TDIC. Lopes
(2010, p. 32) reconhece que, nesse processo de aprendizagem, reside a possibilidade de
os docentes serem familiarizados com os usos das TDICs e, desse modo, se apropriarem
delas. Para a autora, a formagao inicial é essencial, posto que “ndo ¢ somente um meio,
ela é também um fim, quando se pensa que, para incorporar as TDIC a Educacao pela via
da formacdo inicial de professores, é preciso, antes, incorpora-las a esta formagéo. ”

Diante dessa auséncia na formacdo inicial, as potencialidades das TDIC tém sido
colocadas em segundo plano. As instituicdes educativas adaptam suas salas e ambientes
com inumeras parafernalias tecnoldgicas. Porém, a difusdo dessas tecnologias ainda €
superficial e limitada, pois estas ndo sdo utilizadas adequadamente pelos professores,
marginalizando o papel daquelas em processos de ensino e aprendizagem, ou como afirma
Coll e Monereo (2010, p. 72) “ os usos que sdo dados as TIC na sala de aula sdo, com
frequéncia, ‘periféricos’ aos processos de ensino e aprendizagem (por exemplo, digitar
textos) ”

Professores mal capacitados nao utilizam as tecnologias em sala de aula. Moran

(2013, p. 14) alega que a escola ¢ “uma das instituigdes mais resistentes as mudangas,
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junto com as grandes igrejas tradicionais. ” Ressalta o autor que a Educagdo ndo esta
evoluindo a medida que a sociedade o faz, uma vez que ndo prepara seus docentes de
maneira adequada: ndo possuem formacdo pedagdgica solida; ndo sabem motivar 0s
alunos; ndo trazem novos processos que facilitem o aprendizado, ndo explorando a
capacidade das TDIC para o ensino. Desse modo, de acordo com Moran (2013, p. 22) “a
maioria das escolas e universidades se distancia velozmente da sociedade, das demandas
atuais. ”

Por falta de conhecimento pedagdgico tecnoldgico, professores se tornam
resistentes ao uso das TDIC em sala de aula. Coll e Monereo (2010) fazem uma sintese
de algumas pesquisas realizas na Europa sobre as tecnologias digitas da informacéo e
comunicacdo no contexto escolar. Ressaltam que um terco dos professores nao fazem uso
dessas novas ferramentas em sala de aula; metade dos docentes entrevistados alegam usar
tecnologias de uma a cinco horas por semana e apenas 17%, majoritariamente professores
do ensino meédio, utilizam-nas por mais de seis horas por semana. Os autores constatam,
ainda, que essas tecnologias, no cotidiano escolar, ndo tém causado impacto na
metodologia de ensino, pois, de acordo com os professores, sua utilizacdo esta ligada a
temas mais especificos.

Pesquisas realizadas em paises europeus evidenciam o resultado da subutilizacdo
das TDIC na Educacdo. Estudos evidenciam que as TDIC sdo poucos utilizadas em
escolas com finalidades educacionais. As salas de aula ndo incorporaram 0 uso dessas
tecnologias, somente a utilizam na busca e processamento de informacGes, nédo
explorando seus usos relacionados a comunicacdo. Coll e Monereo (2010, p.73)

identificaram que

Os usos mais frequentes das TIC pelo professorado estdo
situados no &mbito do trabalho pessoal (busca de informacéo na internet,
utilizacdo de editor de textos, gerenciamento de trabalho pessoal,
preparacdo de aulas). Os usos menos frequentes séo os de apoio ao
trabalho docente na sala de aula (apresentac@es, simulages, utilizacdo de
softwares educacionais, etc.) e os relacionados com a comunicacéo e o

trabalho colaborativo entre os alunos.

As TDIC oferecem possibilidades de um avanco significante no atual cenario

educacional, porém é preciso aproveitd-lo. O espaco aberto para impulsionar a
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aprendizagem com as tecnologias digitais € uma oportunidade para avangar na melhoria
da Educacao Bésica. Computadores, tablets, smarthphones e a Internet sdo ferramentas
essenciais no século XXI, no entanto, cabe a escola, notadamente aos professores,
conhecer e explorar essas potencialidades, pois, como coloca Coll e Monereo (2010, p.
43) “podemos acabar dando um salto no vazio e o avango educacional esperado pode
acabar ndo passando de mais uma opera¢ao econdmica e comercial. ”’

Portanto, as ultimas décadas foram marcadas por um intenso desenvolvimento
tecnoldgico, focado em areas como a microeletrénica, informatica e telematica o qual
culminou com as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo- TDIC. Estas
presentes no cotidiano das pessoas, alteram significativamente as mais organicas relacoes
sociais: laboral, pessoal, ética, moral e, especificamente, a educacional. Diante desse
cenario, a escola ainda é muito resistente ao utilizar o potencial dessas novas tecnologias
com finalidade pedagdgica, pois seus professores ndo séo capacitados, em sua formacéo
inicial, a utiliza-las de maneira a inserir os estudantes nessa nova realidade digital,

consequentemente, marginalizando-os na sociedade da informacéo.

6. Considerac6es Finais

A partir do acelerado desenvolvimento tecnoldgico ocorrido no final do século
XX, podem-se observar inimeras tecnologias que, atualmente, fazem parte do cotidiano.
Smarthphones, tablets e computadores pessoais sdo alguns dos dispositivos digitais que
transformaram as mais organicas relagdes da sociedade, inclusive a educagdo. Diante
dessa nova realidade, urge aos docentes se capacitar de maneira adequada, utilizando
todos esses recursos tecnoldgicos disponiveis na elaboracdo de atividades e propostas
educativas significativas, explorando o potencial das TDIC em sala de aula. No entanto,
evidenciou-se o papel marginal que o conhecimento tecnoldgico ocupa em cursos de
licenciaturas, inviabilizando a apropriacdo de saberes aos jovens docentes e 0 uso
reflexivo de ferramentas digitais, tdo essenciais para o efetivo exercicio da cidadania de

alunos na sociedade da informacéo.
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