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RESUMO

O presente artigo busca
formular propostas para a
renovacdo do ensino
juridico positivista,
normalista, alienado e
alienante, tornando-o capaz
de levar o aluno de Direito
a refletir sobre as novas
exigéncias sociais,
formando, além do
profissional, um cidadio.
Analisando as demandas da
atual sociedade,
destacamos o acesso a
informacdo e a sua
problematizacéo,
discutindo o impacto das
novas tecnologias,
principalmente do
computador, no
aperfeicoamento e
democratizacdo do
conhecimento.
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Com a aproximagdo do sé-
culo XXI, impd&e-se a necessidade de
formular propostas para o ensino juri-
dico capazes de levar o aluno de Direi-
to a refletir sobre as novas exigéncias
sociais, formando, assim, ndo s6é um
profissional, mas também um cidadao.

Tal necessidade fica cada vez
mais clara quando observamos o perfil
dos diplomados em Direito, descritos, se-
gundo Aguiar (1996), da seguinte forma:
1. Pessoas que retinem informacéo téc-
nica, o que os habilita a lancar-se na
carreira juridica.

2. Essas informagdes técnicas nao sao
entendidas como fruto do momento
histérico concreto.

3. Eles sdo profissionais com dificuldades de
vislumbrar campos juridicos emergentes e
as novas aplicagdes e criacdes do Direito.
4. Sdo poucos os diplomados que transcen-
dem a estreiteza dos curriculos minimos.
5. Sdo profissionais que trabalham com
a retérica, sem nogdo de légica, pesqui-
sa e ciéncia.

Tal perfil talvez seja reforcado
por posigdes como:

“A proposta de introduzir pes-
quisa e monitoria representa,
portanto, uma utopia; e néo sera
pela pesquisa e pela monitoria
que os alunos serao melhor pre-
parados profissionalmente.”
(Junqueira, 1998, p. 14)

Desejando construir um novo
perfil, o MEC langou a portaria 1886/
94, buscando anular as crises do ensi-
no juridico positivista, normalista, ali-
enado, alienante e incentivar as de-
mandas sociais com relagéo ao profis-
sional do Direito, descritas no estatuto
da Ordem dos Advogados do Brasil:

“1.demandas sociais; 2. deman-
das de novos sujeitos; 3. deman-
das tecnolégicas; 4. demandas
éticas; 5. demandas técnicas; 6.
demandas de especializagdo; 7.
demandas de novas formas or-
ganizativas do exercicio profisi-
onal; 8. demandas de efetivacao
do acesso a justi¢a; 9. demandas
de refundamentacdo cientifica e
de atualizagdo dos paradig-
mas.” (Souza Junior, 1996, p. 91)

Na realidade, tal portaria con-
signou as discussdes que ja aconteci-

am ha mais de 10 anos, transpondo-as
para o seu articulado. Pode-se obser-
var isto pelos relatos dos problemas
levantados, por exemplo, em 1981:

“Em 1981, efetivamente, os Pre-
sidentes dos Conselhos Seccio-
nais da Ordem dos Advogados
do Brasil, em discussdo a propo-
sito do ensino juridico, denunci-
avam a tendéncia escamoteado-
ra do formalismo tipico do pro-
cesso pedagoégico em Direito, res-
ponsavel por uma pratica de en-
sino que ndo incentiva a percep-
¢do e compreensdo normativa da
vida social no seu processo de mu-
danga, apenas desvinculado de
suas referéncias de realidade.”
(Sousa Junior, op. cit., 1996, p91)

Sintetizando, portanto, as exi-
géncias do futuro, a portaria 1886,/94
abriu caminhos para uma real transi-
¢do do ensino juridico.

Pensando nas demandas des-
critas acima e tendo consciéncia de que
ndo é possivel estruturar um sistema
de ensino sem que se dé ao aluno um
total acesso a informacdo e a sua pro-
blematizacdo, os arts. 3° e 4°, da Porta-
ria do MEC, 1886/94 rezam:

“ Art 3% O curso juridico desenvol-
vera atividades de ensino, pesqui-
sa e extensdo , interligadas e obri-
gatdrias, segundo programacao e
distribuigdo aprovadas pela pro-
pria Institui¢do de Ensino Superi-
or, de forma a atender as necessi-
dades de formacdo fundamental,
socio-politica, técnico-juridica e
pratica do bacharel em Direito.
Art 4°: Independentemente do re-
gime académico que adotar o cur-
so (seriado, créditos ou outro), se-
rdo destinados cinco a dez por
cento da carga horaria total para
atividades complementares ajus-
tadas entre o aluno e a diregdo ou
coordenacio do curso, incluindo
pesquisa, extensdo , seminarios,
simposios, congressos, conferén-
cias, monitoria, iniciacdo cientifi-
ca e disciplinas ndo previstas no
curriculo pleno.”

Observa-se, assim, um dos pila-
res para a mudanga do ensino juridico :
“A pesquisa abre a visao sobre a

crise do Direito, iluminando a re
flexdao acerca de suas determina
¢des, enquanto forma o novo tipo
de jurista capaz de empreender
para superar a distancia que se
para o conhecimento do Direito d
sua realidade social, politica
moral, a edificacdo de pontes so-
bre o futuro, através das quais tran-
sitem os elementos de uma nova
teoria do Direito e de um novo
‘modelo de ensino juridico.” (Sousa
Junior, 1996, op. cit., p.93)

Porém, ndo basta exigir que o
aluno compreenda a legitimidade dos
conceitos e amplie criticamente o conhe-
cimento, se ndo damos condi¢des a um
acesso amplo a informacao. Assim, a
elaboragdo de novos projetos pedagogi-
cos dos cursos juridicos exige a criagdo
de disciplinas, matérias e atividades de
modo a dar suporte para a pesquisa.

E exatamente neste sentido que
precisamos vislumbrar ndo somente
as ja conhecidas disciplinas e ativida-
des, como por exemplo: Metodologia do
trabalho cientifico, A busca de informa-
cdes em bibliotecas etc, mas também o
impacto que o uso difundido do com-
putador vem tendo nas formas de co-
munica¢do e na organizacdo do pen-
samento do ser contemporaneo.

Além de todas as possibilida-
des de uso local, o computador trouxe a
possibilidade da comunica¢do em rede
que, segundo Seidl (1995), se torna cada
vez mais utilizada e presente no cotidia-
no. Dentre as redes de comunicagao, a
mais famosa é a Internet. Esta rede de
comunicacdo democratica e sem frontei-
ras tem introduzido modifica¢des para a
vida das pessoas ou empresas que pos-
suem um computador com um modem
instalado, uma linha telefonica e estéo
conectados a um provedor de rede.

A Internet abrange todo o mun-
do e tem potencialidades surpreenden-
tes no acesso a informacao, como cita
Dimenstein:

“ Ao mesmo tempo, nunca foi tdo
facil ter acesso a informacgédo. O
futuro préoximo promete: ja estdo
sendo aprimorados aparelhos
como um computador de pulso e
um notebook do tamanho de um
livro, capaz de armazenar a in-
formacao de milhares de volumes
Com tantas pessoas conectadas
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rodando por ai, hoje é mais bara-
to do que nunca ser um produtor
de conhecimento.” (Dimenstein,
apud Mansur, 1998, p. 50)

O ensino de Direito acontece
um institui¢ao social e, como tal, possui
determinantes internos e externos que
regem sua estruturacéo e funcionamen-
to. Uma vez que ndo é auténoma, reflete
as mudancas sociais e, para melhor
compreender o alcance de seu papel, é
necessario considerar suas rela¢gdes com
a sociedade a que pertence.

Assim, ndo se pode deixar de
atribuir ao ensino juridico fungdes soci-
ais importantes, tais como o aperfeicoa-
mento do conhecimento e a democrati-
zacdo de informagdes que, atualmente,
podem e devem contar com o auxilio da
informatica, local ou extensiva através
das redes, embora alguns pesquisado-
res questionem tal possibilidade:

“Um modo de se avaliar o impac-
to da tecnologia educacional se-
ria através da seguinte questdo:
Que aconteceria se 0 mundo da
educagdo nunca tivesse ouvido
falar da tecnologia educacional?
... Em duas palavras: ndo muito.
Outra maneira seria a de se per-
guntar sobre a contribuicdo da
tecnologia educacional para a
melhoria da qualidade da edu-
cacdo. Novamente, a resposta
seria negativa, com a possivel
exce¢do do setor de treinamen-
to industrial e da educacéo téc-
nica, o que ndo é irrelevante.
Um terceiro modo de se aferir
esse impacto seria perguntar:
serd que as tecnologias educa-
cionais contribuiram para ob-
ter melhores razdes de custo/
efetividade nas atividades
educacionais? Novamente, a
resposta é: ndo muito.” (Olivei-
ra, 1980, p. 62)

Outros pesquisadores mais
céticos criticam a introdu¢do do com-
putador no ensino. Garcia Neto sali-
enta que, para esses pesquisadores,

“A introdugdo do computador no
ensino parece reproduzir os erros
do passado, ja que parte de uma

concepgdo mégica na qual a intro-
dugzo de uma tecnologia implica,
per si, participar no processo de
modernizac¢do, suprir as deficién-
cias de docente e alunos, abranger
um maior ntimero de alunos e
melhorar a qualidade do ensi-
no, mesma posi¢do que en-
contramos na década de se-
tenta com a introducao dos
meios audiovisuais. As avali-
ac¢des mostram o custo do feti-
chismo tecnolégico e a neces-
sidade de discutir a fundo as
estratégias para abordar os
problemas educacionais.”
(Garcia Neto, 1991, p. 155)

Nao faltam autores cépticos
considerando que a Internet esta ape-
nas a ter um impacto que sera limita-
do, tal como outras tecnologias. Dentre
estes autores est4d Tim Philips, comen-
tador sobre tecnologias, que diz:

“A Internet é um falso profeta. A
“Net” tem tudo a ver com dados,
e nada a ver com informagéo.
Est4 mal estruturada, mal pen-
sada e mal apresentada. Para
quem quer retirar boa informag&o
de um computador, mais vale dar
uma vista de olhos aos bons titu-
los educacionais atualmente
existentes em formato CD-ROM,
e ndo na Internet.” (Barros, 1999)

Porém, as opinites dos céticos

ou descrentes podem ser combatidas com
uma defini¢do da informatica inserida
no ensino juridico, que toma a tecnolo-
gia educacional ndo como um fim em si
mesmo, mas Como um recurso para a edu-
cacao juridica cumprir os seus objetivos
sociais. Para citarmos um exemplo, po-
demos considerar uma afirmac3o:

“A Internet e outros meios de co-
municagdo digital por rede ja tem
vindo a ser utilizada pelos profes-
sores para auxiliar o estudo de
culturas diferentes, discutir e de-
bater problemas sociais, consultar
cientistas e autores, procurar infor-
macgao em assuntos especificos,
colaboragdo na pesquisa e publi-
car jornais.” (Barros, 1999).

Nao se pode aceitar impune-
mente o grande desnivel entre a estag-
nagdo do sistema educacional juridico e
os extraordinarios progressos tecnol6gi-
cos. A educagao ndo pode continuar sub-
desenvolvida e primitiva em uma reali-
dade social que exige a alta rotacdo de
informagdes e tecnologias altamente so-
fisticadas para mais facilmente obté-las.
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