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AMPLIANDO O EXERCICIO DA
CIDADANIA: A FORMACAO DE
VERDADEIROS LEITORES-
PRODUTORES DE TEXTO

Cyntia Graziella Guizelim Simdes Girotto*

A importan-
cia da leitura e da
escrita revela-se
por meio dos usos
e dos valores que as
mesmas adquiri-
ram na sociedade,
a partir de sua fun-
cdo social.

Adentrando
o terceiro milénio,
ao contrario das
expectativas que
previam o abando-
no da cultura do li-
vro em funcdo de
todo o aparato de
comunicagédo ele-
tronica, que dia a
dia passa a com-
por o cotidiano das
pessoas, o ato de ler/produzir textos tende a
ser estimado e a formacdo de um novo tipo de
leitor/produtor de texto, capaz de dominar
as novas formas que a escrita assume, passa a
ser uma necessidade.

Trata-se de uma tarefa dificil, j4 que o
Brasil chega ao novo milénio, com um desen-
volvimento que exige um leitor mais eficiente,
sem, entretanto, ter oferecido escolarizagédo
basica a grande parcela da populagdo. Nesse
sentido, ha um duplo desafio: diminuir o anal-
fabetismo e formar o verdadeiro leitor/produ-
tor de texto.

Nesses -termos, da pesquisa lingiiistica

e do segmento de
novos paradig-
mas que eluci-
dam a questdo do
processo de ensi-
no-aprendizagem
da leitura/escrita,
podem ser retira-
das contribuicoes
para o ensino do
portugués lingua
materna.

Atualmente, mais
do que ver a lin-
guagem COmo
uma capacidade
humana de cons-
truir  sistemas
simbélicos, conce-
be-se a linguagem
como uma atividade constitutiva de interac¢do
verbal e, por sua vez, a lingua como conjunto
de recursos expressivos nao-fechado e sem-
pre em constituigéo.

A forma de se conceber a norma culta e
as variedades lingiiisticas também modificou-
se, trazendo implica¢bes para o processo pe-
dagogico. Ja ndo se trata de substituir uma
variedade por outra (porque uma é mais rica
do que a outra, porque uma ¢é certa e outra
errada etc.), mas se trata de construir possibi-
lidades de novas interagdes dos alunos (entre
si, com o professor, com a heranga cultural) e,
através desses processos interlocutivos, os
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alunos vao internalizando novos recursos
expressivos, e por isso mesmo novas categori-
as de compreensdo do mundo.

Uma das grandes contribuicdes da
abordagem discursiva é permitir compreen-
der que todo texto, resultado da interacdo en-
tre interlocutores, é produzido por alguém e
se dirige a outro alguém. Essa abordagem se
faz extremamente relevante no processo ensi-
- no-aprendizagem da leitura e da escrita, pois
torna clara a relagdo entre o texto e a situagdo
comunicativa.

Assim, considera-se ainda que anali-
sar a lingua em situagbes de uso é considera-
la ndo apenas como algo dado, mas a partir
do seu contexto situacional e de suas condi-
¢oes de produgdo.

No processo de interagdo verbal, os su-
jeitos ndo buscam apenas ordenar lingitiisti-
camente o pensamento, mas fazer valer suas
intengdes ou produzir efeitos. Além disso, os
conhecimentos compartilhados entre os inter-
locutores, as teorias de mundo que os circun-
dam, os jogos de imagens que os interlocuto-
res constréem no processo, também podem
interferir no texto. Se, de um lado, o texto esta
relacionado ao contexto imediato, aos conhe-
cimentos partilhados, aos jogos de imagens,
por outro lado, estd marcado pelos objetivos a
serem alcangados.

Os objetivos e os interesses que se pos-
suem ao ler/escrever também determinam a
compreensdo da leitura e da producao do tex-
to. Tradicionalmente, na escola, o aluno é le-
vado a ler/escrever sem saber para qué. Ine-
xistem, na pratica escolar, os objetivos prévi-
os a leitura/produgédo, o que sem davida acar-
reta sérias conseqiiéncias na formacdo do lei-
tor/ produtor de texto.

Dessa forma, estabelecer objetivos para
leitura/ escrita leva o individuo a refletir e con-
trolar conscientemente o conhecimento, pos-
sibilitando uma tarefa de natureza nio s6 cog-
nitiva, mas metacognitiva.

O processo interacional permite verifi-
car que os objetivos a serem alcancados pelos
diferentes interlocutores estabelecem a dife-
renca na estrutura conceitual e na forma do
texto, além de nortearem as escolhas lexicais
para a produgdo do texto desejado. Esse saber
lingiiistico envolve conhecimentos relativos

a estrutura ou gramadtica da lingua quanto ao
seu funcionamento em uma situacdo determi-
nada. Saber como utilizar uma determinada
linguagem para atingir o seu alvo é consti-
tuir-se produtor de texto. Saber identificar essa
mesma linguagem nesse mesmo processo €
constituir-se leitor.

A esse respeito, é importante que, ao
escrever na escola, o aluno possa constituir-
se verdadeiro leitor/produtor de texto, isto &,
alguém que produz um discurso inserido
numa situagdo de comunicagdo. Um produ-
tor de texto que adquire a habilidade de estru-
turar um texto pode usar desta habilidade tam-
bém no processo de recepcao de textos.

Em outras palavras, a compreensdo
desse processo discursivo leva o individuo,
ao escrever, a se deslocar para o lugar do ou-
tro e verificar se as pistas que ele fornece ga-
rantem a interpretagdo que ele deseja que seja
produzida. Por outro lado, ao ler, no seu pro-
cesso de recepgdo, procurard processar estas
pistas deixadas pelo produtor do texto. Ao ler,
o0s sujeitos-leitores procurardo relacionar as
estratégias assumidas pelo autor no processo
de produgéo de seu texto, em fungdo das cir-
cunstancias de enunciagdo.

No processo de elaboragdo de um texto
é conveniente, entdo, que se utilize meios que
permitam aos alunos levar em conta quem diz,
onde diz, para quem diz, por que diz, quando
diz e as escolhas realizadas. Se a cada situa-
cdo concreta do uso da leitura e da escrita o
leitor/produtor do texto utilizar-se de estraté-
gias adequadas as situacdes, significa que
adquiriu habilidade necessaria a constituicdo
de um verdadeiro leitor/produtor de texto.

Além disso, os educandos precisam
aprender a obedecer as regras discursivas or-
ganizadas, a fim de atender a légica prépria
da escrita, no que diz respeito principalmente
aos aspectos da informatividade, da coerén-
cia, da coesdo e das diferengas entre um texto
oral e um texto escrito.

A lingiiistica textual permite discutir a
coeréncia (plano conceitual) e a coesdo (plano
formal) ndo como instancias isoladas, mas que
se constituem mutuamente e que sdo construi-
das na interacdo entre autor e leitor. Ao se ana-
lisar um produto escrito, pode-se evidenciar um
trabalho lingiiistico que passa por decisdes
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subjetivas, tanto na macro quanto na microes-
trutura textual. A partir disso, compreende-se
por texto uma unidade de sentido com confi-
guragdes lingiiisticas especificas, em fungdo da
intencionalidade dos sujeitos envolvidos.

As tendéncias mais gerais desse referen-
cial tedrico estabelecem, para a coeréncia, os cri-
térios de continuidade, de progresséo e de arti-
culagdo, o que configura o plano seméntico do
texto, critérios esses de que os alunos devem
necessariamente se apropriar para obter éxito
na aprendizagem da elaboracdo dos textos.
Também a coesdo ndo se constitui sozinha e nem
fora do contexto da inte-
racdo. Pode-se entender
a coesdo como a inter-re-
lacdo entre os elementos
lingiiisticos, envolvendo,
como em uma rede, as re-
lagdes interfrasais e se-
qiienciais de um texto.
Sdo elementos como os
recursos analégicos, os
articuladores, os modos e

de da prépria atividade do individuo, enquan-
to o ensino depende da intervencdo externa.
A aprendizagem é um processo continuo, que
deve ser facilitado por intervengdes de ensi-
no, cujas formas e intensidade ganham em ser
moduladas em fung¢do do aprendiz. Tal pro-
cesso cria condi¢Oes para um alargamento das
competéncias, permite o progresso e o éxito
das aprendizagens e desenvolve comporta-
mentos de leitor/produtor de texto.
Parafraseando Jolibert et al (1994a;
1994b), ndo basta ler/produzir textos, é preci-
so ensinar a ler e a produzi-los, ndo reduzindo
o ato deler/escrever ao en-
sino de simples técnicas,
mas envolvido profunda-
mente na atividade do lei-
tor/ produtor de texto.
Nesses termos, a
aprendizagem se da na
mediacao entre professor
e aluno e na relagdo inter-
locutiva, sendo gradativa
em funcdo do que se ensi-
na, do que se planeja e do

tempos verbais, os moda- o Gl e b

lizadores, o emprego da ' pensamento' que se espera atingir em
coesdo lexical, dentre ou- ‘ determinados niveis de es-
tros, que deveriam ser tra- mas fazer valer suas colaridade. Finalmente,

balhados levando os alu-
nos a produzir os efeitos
comunicativos desejados.

Todo professor,
em primeira instancia,
deve ter acesso a esses
referenciais para que,
conduzindo uma pratica reflexiva tanto so-
bre a lingua, quanto sobre sua pratica docen-
te, possa empreender atividades que visem ao
desenvolvimento das capacidades lingtiisti-
cas e metalingtiisticas fundamentais no pro-
cesso da aprendizagem da leitura e da escri-
ta. Para tanto, o professor precisa distinguir
as diferentes fungdes que cabem a ele e ao alu-
no, como também os procedimentos de apren-
dizagem e as intervencdes de ensino.

De uma certa maneira, as situagbes de
aprendizagem escapam ao enquadramento
dos professores, elas existem sem eles. Assim,
a formacdo do leitor comega bem antes da es-
colarizacdo e continua bem depois. Dessa for-
ma, a aprendizagem da leitura/escrita depen-

intengoes ou
produzir efeitos.”

aprende-se a ler/escrever,
ndo a partir de treinos me-
canicos, repetigdes e mode-
los sem sentido, mas a
partir de situacdes concre-
tas, em que o aluno sabe o
que esté fazendo, para qué
e para quem o faz. S6 assim é capaz de atribuir
um significado ao que 1é e escreve e, dessa for-
ma, desenvolver suas estratégias de leitor/pro-
dutor de texto.

A partir deste ponto de vista, uma aten-
¢do particular é dada & articulacdo ler/escre-
ver, sabendo-se que a recepcao é facilitada pela
aprendizagem de produgdo dos diferentes ti-
pos de escrita e que, inversamente, as leituras
analiticas estruturam e facilitam as ativida-
des da escrita.

Nas palavras de Geraldi (1996, p. 70 -71),

aprender a ler é (...) ampliar as possibili-
dades de interlocucio com pessoas que ja-
mais encontraremos frente a frente e, por
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interagirmos com elas, sermos capazes de
compreender, criticar e avaliar seus modos
de compreender o mundo, as coisas, as gen-
tes e suas relacoes. Isto é ler. E escrever é ser
capaz de colocar-se na posicio daquele que
registra suas compreensoes para ser lido
por outros e, portanto, com eles interagir.

Centrar o ensino no texto, segundo o
autor, é ocupar-se e preocupar-se com o uso
verdadeiro da lingua. Trata-se de pensar a
relagdo de ensino como o lugar de praticas de
linguagem e a partir delas, com a capacidade
de compreendé-las, ndo para descrevé-las
como faz o gramatico, mas para aumentar as
possibilidades de uso real da lingua.

Infelizmente, o ensino tradicional de
lingua portuguesa investiu, erroneamente, no
conhecimento da descri¢do da lingua supon-
do que a partir desse conhecimento os indivi-
duos melhorariam o seu desempenho no uso
da lingua.

Geraldi (1996, p.72) chega a afirmar:

O conhecimento gramatical é, pois, um
conhecimento necessirio para aquele que
se dedica ao estudo da lingua e ao seu en-
sino, para que possa exercer dignamente
seu oficio de construir situagbes adequa-
das para aquele que quer aprender a usar
a lingua, selecionando inclusive quais
destes conhecimentos lhe sdo necessdrios.
Mas ndo é um conhecimento, em seu todo,
necessdrio para aquele que quer aprender
a ler criticamente e escrever (...)

Ao complementar a sua afirmacao, co-
menta que essas perspectivas devem ilumi-
nar as praticas de leitura, de producio e de
andlise lingiiistica no ensino de lingua ma-
terna, desde que se queira efetivamente
ampliar o nimero de pessoas que léem e
escrevem em nossa sociedade. E ampliar
esse ntimero é ampliar o exercicio da cida-
dania, com o mais adequado preparo para o
trabalho: aquele em que cada um aprende a
aprender. Porque ninguém 1é pelo leitor, nin-
guém escreve pelo produtor de texto. E preci-
so que o aluno se constitua como tal.

Mas, para que haja a implementacédo
desta prética, em qualquer segmento escolar,

faz-se necessario que os alunos se confron-
tem com situacdes de escrita e de leitura moti-
vantes e reais, o que pode ocorrer a partir, por
exemplo, da Pedagogia de Projetos.

Nesse sentido, para que um trabalho
desse nivel seja desenvolvido, o importante é
definir com clareza as competéncias basicas
na formagdo do leitor/produtor de texto. A
partir das premissas dos Pardmetros Curri-
culares de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998)
das obras de Jolibert et al (1994a; 1994b) e
Charmeux (1994), tais competéncias podem
assim ser sintetizadas:

- saber variar modos de leitura (silenciosa, oral,
répida, seletiva, analitica);

- saber adaptar ou modificar suas estratégias
de leitura e sua velocidade em funcdo do tex-
to, da situa¢do de comunicagao;

- planejar e organizar a leitura (estabelecer
diferentes objetivos para leitura de textos di-
versificados, selecionando dados e informa-
¢Oes de acordo com esses objetivos);

- saber ler sobre diferentes suportes (livro, jor-
nal, cartaz, mapa, telas, etc.) e os mais varia-
dos tipos de texto (literrios, utilitarios, técni-
cos, cientificos etc.);

- apropriar-se da superestrutura, da macroes-
trutura e da microestrutura do texto (identifi-
car partes do texto, fazer predigdes e verificar
a validade das hipoteses, seguindo pistas tex-
tuais e contextuais, processar leituras a partir
de conhecimentos prévios, lingtisticos, arti-
culadores 16gicos, marcadores temporais,
mecanismos de ligacdo etc.);

- entender e tratar as informacdes (ser capaz
de um entendimento literal, global e fino,
aprender a agrupar e sintetizar informacdes,
delimitar um questionamento etc.);

- produzir textos diversificados, dominando
as diferentes tramas (explicativa, narrativa
etc.), considerando um leitor real (o destinata-
rio), a situacgdo e a intengdo comunicativa, os
objetivos previstos, a lingtiistica de texto e da
frase etc.;

- revisar e analisar o proprio texto, em funcao
do objetivo a ser atingido e do leitor a que se
destina;

- conhecer o mundo da leitura e participar da
vida da cultura, da escrita;

- ser capaz de alargar o gosto pela leitura (ser
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receptivo a novos textos, conhecer os locais
onde se encontram os materiais de leitura);

- tornar-se verdadeiro leitor/produtor de texto
(poder saber conduzir um projeto de leitura e de
escrita, seja pelas necessidades, surpresas e con-
tingéncias da vida social, cultural, escolar, para
se informar, divertir-se, comunicar, responder a
um pedido, seja pelo prazer de ler e escrever.

Com o intuito de que haja o desenvolvi-
mento dessas competéncias, o professor pode
articular e desenvolver atividades que levem
o aluno a se inserir no mundo da linguagem
e a se entusiasmar com leitura/produgdo de
textos e, a0 mesmo tempo, constituir-se como
um leitor/produtor critico, que se posicione
diante dos fatos e que use essa criticidade na
vida cotidiana, exercendo a sua cidadania. Ou
seja, aprender a ler/escrever, enquanto adqui-
rir poder sobre a lingua, pode conduzir o lei-
tor/produtor, conseqiientemente, a adquirir
uma compreensdo da realidade que o circun-
da, e adquirir competéncias para nela poder
agir e intervir.

E primordial, portanto, que cada alu-
no, como leitor/produtor de texto, tenha o
dominio do:

- poder ler/escrever - ter acesso ao mundo da
escrita;

- saber ler/escrever - adquirir as compe-
téncias necessérias para ser leitor/produ-
tor de texto e ter o poder sobre a lingua;

- ter o prazer de ler/escrever - envolver-se com
a leitura, ter entusiasmo pela apropriacdo do
mundo e do conhecimento, realizar descober-
tas, captar a realidade pelo imaginario, ter pra-
zer de inventar, de construir um texto, de saber
como ele funciona, ter prazer de buscar pala-
vras, vencer as dificuldades, prazer de levar a
tarefa até o fim do texto acabado, bem apresen-
tado, cumprindo uma fungéo social etc.

Na tentativa de superar os altos indi-
ces de analfabetismo e iletrismo, e contribuir
para a ampliacdo da cidadania, vale a pena
acreditar na utopia da concretiza¢do do do-
minio do poder, saber e ter o prazer de ler/
escrever.
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LIBERDADE DE CRENCA E DE CULTO
RELIGIOSO COMO DIREITOS
FUNDAMENTAIS TUTELADOS

CONSTITUCIONALMENTE

M. Helena Diniz*

Veda-se qual-
quer atentado a direitos
fundamentais, uma vez
que constituem o ele-
mento axiolégico basi-
lar do ordenamento ju-
ridico, por terem como
ponto de referéncia os
valores supremos do
ser humano e a promo-
¢do da dignidade da
pessoa humana (CF/
88, art. 1°, III). Os direi-
tos fundamentais sdo
universais por serem
inerentes a condicdo
humana, logo, peculia-
ridades locais ou oca-
sionais ndo poderdo afastar o dever de respei-
to e promogéo daqueles direitos, que tém posi-
tividade em nivel das normas de hierarquia
constitucional, dai a sua constitucionalidade
e sua aplicabilidade imediata (CF/88, art. 5° §
19 vide: Walter C. Rothenburg, Direitos funda-
mentais e suas caracteristicas, in Revista de
direito constitucional e internacional, n. 30, ed.
RT, 2000, p. 147 e 150).

Um dos direitos basicos assegurados a
crianca e ao adolescente é o da liberdade de
crenga e culto religioso (ECA, art. 16, III). Ha
também o direito ao respeito consistente na
inviolabilidade de seus valores e crencgas
(ECA, art. 17), para que possa haver manu-
tengdo de sua integridade psiquica.

Pela Constituicdo Federal de 1988, art.
5°, VI, hé inviolabilidade da liberdade de cren-
¢a, sendo assegurado o livre exercicio dos cul-
tos religiosos. Observa Gilberto Haddad Ja-
bur (Liberdade de pensamento e direito a vida
privada, S. Paulo, RT, 2000, p. 153-4) que a

liberdade de crenga é li-
vre convicgdo de fé reli-
giosa, enquanto repou-
sa sem manifestacdo e
se liga a liberdade de
culto, que nela se fun-
da. O culto é a manifes-
tagdo da crenca, funda-
da na opinido em torno
de Deus, concretizando
a expressdo maxima da
fé, mediante oracao,
pregacao e cerimonias
religiosas. A liberdade
de crenga, portanto, é
uma liberdade de foro
intimo, voltada para a
religido. Preservada
estd, constitucionalmente, a liberdade de cul-
to, de forma que os crentes de qualquer reli-
gido podem honrar a Deus como melhor lhes
aprouver, freqiientando cerimoénias exigidas
pelos rituais de sua crenca religiosa. (Consul-
te: Manoel Gongalves Ferreira Filho, Comen-
tarios a Constituigdo brasileira de 1988, S. Pau-
lo, Saraiva, 1997, v. 1, p. 32-3). O culto é prote-
gido pela norma constitucional, independen-
temente de qualquer restricéo.

A liberdade de crenga e a de culto religio-
so sdo prerrogativas que tem a pessoa de desen-
volver, sem obstaculos, suas atividades religio-
sas essenciais a formagdo de sua personalida-
de, por possibilitarem que dirija sua energia con-
forme sua vontade, para a consecucdo, no pla-
no espiritual, dos objetivos visados. (vide: Car-
los Alberto Bittar, Os direitos da personalidade,
S. Paulo, Forense Universitaria, 1999, p. 102).

O Estado protege o individuo na liberda-
de de foro intimo e de escolha de religido. Ha um
regime de tolerancia, diante do reconhecimento

* Titular de Direito Civil da Puc/SP.
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estatal da existéncia do fato religioso e de varios
cultos, ndo se envolvendo em assuntos religio-
s0s. (Consulte: Elival da Silva Ramos, Notas so-
bre a liberdade de religido no Brasil e nos Estados
Unidos, RPGE, 27/28, jan./dez., 1987, p. 237).

Ao cidaddo compete a decisdo por um cul-
to religioso e essa sua liberdade de opcéo deve ser
respeitada por todos. O titular desse direito reco-
nhecido constitucionalmente pode elidir qualquer
6bice que o cerceie, impedindo que alcance sua
meta no exercicio de sua liberdade religiosa.

Ninguém pode criar obstéculos a vida re-
ligiosa da pessoa, tolhendo-lhe a agdo, sob pena
de violar o direito a liberdade de crenga e de culto
religioso, oponivel erga omnes, e de reparar qual-
quer dano moral ou material que vier a causar.

O Estado é o guardido dessas liberda-
des. Tais direitos fundamentais requerem seu
cumprimento nas relagdes juridicas privadas,
pois a dignidade humana néo tolera quais-
quer ingeréncias perpetradas no foro intimo.
(vide: Walter C. Rothenburg, op.cit. p. 156).

Urge lembrar, ainda, que, enquanto di-
reito fundamental, a liberdade de religido, ou
ato pessoal de adesdo a uma religido, insere-se
no rol das liberdades de pensamento, sendo
um aspecto particular da liberdade de opinio.
(Consulte: Elival S. Ramos, Notas, cit. p. 324).

Na licdo de José Afonso da Silva (Curso
de direito constitucional positivo, S. Paulo, Ma-
lheiros, 1992, p. 225) a liberdade de religido
como ocorre com a liberdade de pensamento,
desenvolve-se em trés planos: o de foro intimo
da liberdade de consciéncia em matéria religi-
osa ou da liberdade de crenga religiosa, que é
inviolavel; o da exteriorizacdo do pensamento,
manifestando-se individual ou coletivamente,
expondo-se ao conhecimento de terceiros, agin-
do segundo sua crenga, sem se dirigir a alguém;
trata-se, aqui, da liberdade de culto; e o da ma-
nifestacdo do pensamento a terceiro, tendo-se,
entdo, a liberdade de ensino religioso, no am-
bito da respectiva confissdo. Logo, é inegéavel
que, no exercicio do culto, deve-se garantir o
respeito a ordem constitucional, aos principi-
os e valores por ela assegurados.

A Constituigdo Federal garante para o ci-
dadéo: a liberdade de adesdo intelectual a uma
religido, a de ndo ter religido alguma, a de mu-
dar de religido, a de manifestar individual ou
coletivamente sua religido, através de ritos e a
de organizagdo para estabelecer cultos e a de
ensinar a religido. No entanto, ndo abrange a
liberdade de embaracar o livre exercicio de qual-

quer religido. A liberdade religiosa de alguém
vai até onde ndo prejudique a dos outros. (Vide:
José Afonso da Silva, Curso, cit. p. 226).

Conseqiientemente, compete ao genitor
guardido dirigir a criagdo e educacdo do filho
menos, tendo-o em sua companhia e guarda.
Cabe-lhe determinar o género de educagéo e
de instrucdo que lhe convém dar, estabelecer
a religifo e o local em que deve receber os en-
sinamentos religiosos e, ainda, fixar a hora de
estudos, lazer e recolhimento religioso.

Nada obsta a que o detentor da guarda
estabelega como deva a educagio religiosa do
filho, responsabilizando-se pela sua forma-
¢ado espiritual. Para tanto, podera buscar uma
escola confessional particular, que ministre o
ensino de sua religido ao seu filho menor.

A liberdade religiosa ndo pode ficar con-
dicionada a qualquer constrangimento, ainda
que por parte do genitor, nao detentor da guarda.

O ensino religioso devera ser ministra-
do conforme os principios da fé religiosa da
crianca ou do adolescente, que pode manifes-
tar por si préprio ou pelo seu responsével.

Poderé o genitor-visitante exercer tao
somente a fiscalizacdo do desenvolvimento
desse ensino religioso sem embaragar a for-
macdo da crianga, tendo o dever de respeitar
a diversidade de convic¢do ou de crenga.

O direito de visitar, por sua vez, deve ser
exercido de modo a ndo entravar a educagdo
religiosa, reservando-se para tanto horario com-
pativel com o ensino religioso e com a instrugdo
da crianca, ndo podendo desrespeitar o direito
a liberdade de crenga e de culto religioso.

Na hipotese de colisdo entre uma concep-
gdo confessional de liberdade religiosa dos pais,
deverd prevalecer, atendendo-se ao superior inte-
resse da crianga e do adolescente, aquela em que o
menor ja vem sendo doutrinado, pois é reconheci-
da a mesma dignidade as diferentes confissdes
religiosas, maioritérias ou minoritarias. Nao ha
nenhum tratamento diferenciado dos grupos reli-
giosos. (Consulte: Jonatas E. Mandes Machado, O
regime concordatario entre a “libertas ecclesiae” e
a liberdade religiosa, Coimbra, 1993, p. 43).

Admitir o contrario seria imprudente, por
prejudicar o desenvolvimento educacional da
crianca, ou até mesmo anti-social, e equivaleria
a acatar a teoria do abuso do direito, que tem por
diretriz o exercicio de direitos por seu titular,
como bem lhe aprouvesse, causando danos e
frustrando direitos alheios. (Consulte: Orlando
Gomes, Introdugao ao direito civil, p. 125).
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