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Muitas vezes aquilo que um
- busca transmitir em sala de
arece fazer sentido frente
vivida pelos seus alunos
atro paredes. Poder-se-ia
mar que, na auséncia de
o eficiente entre o
 em que se especi-
a o educador e aquilo que o
cando almeja conhecer e que
ra ser util num mundo
tico e veloz como o
em os maiores fra-
stantemente ocorri-
idade quanto a pra-
0. Ha tempos, é no-
nimo do estudante
1 estar numa sala a ouvir o
parentemente desgastado dis-
o de seus mestres.
cilmente, pode-se
um mestre o mesmo
orme respeito e ca-
consagravam 0s an-
e pode esperar que
dantes tenham o mesmo
inio pelos educadores que os dis-
pulos nutriam em relagdo aos mes-
mpos antigos. As pessoas
am as escolas atuals -em

‘que o aluno crie suas pro-
viccOes e posicOes crltlcas

com o0s recursos atu-
cionados pelo nosso mun-
concorréncia é mes-
mundo virtual do fas-
s voz solitéria qual
sala quadrada. Quem
\amar mais atencdo?!

Os atrativos da pedagogia de

uma relagdo mestre-discipulo como a
dos antigos em nada se compara com
a nossa relagdo professor-estudante.
Aqueles cultivavam o convivio cons-
tante em todos os lugares. Noés, ao con-
trario, estamos trancados, envoltos
pelas paredes da sala de aula e por
algumas tantas horas-aula. Enquan-
to, 1a fora, fervem os contrastes da
vida, entre multiplos recursos tecno-
l6gicos e misérias escandalosas. O

mundo da sala de aula é arido se
comparado ao mundo fascinante das
imagens transmitidas fora da mesma.
Nao temos sequer o prazer das aparén-
cias das imagens, esquecendo as licdes
que nos guiavam ao entendimento de
que para se saber é necesséario adquirir
o sabor (prazer) pelo conhecimento, ter-
mos etimologicamente advindos da
mesma raiz, do latim sapore. Barthes ja
nos chamava atencéo a esse respeito em
sua aula inaugural proferida no College
du France. (Barthes, 1978).

Nossos alunos precisam sa-
ber que o prazer em conhecer existe de
verdade, sendo que o que ndo pode ser
aprazivel e nem deixar ninguém sa-
tisfeito é o fato de ser um ignorante.
Hoje, os envolvidos no processo ensi-
no-aprendizagem ndo encaram o en-
sino com prazer. Os estudantes, muitas
vezes, afirmam que detestam estudar.

O SABOR DA AUTONOMIA

Dai a atual relagdo professor-aluno, con-
forme aqui mencionado, em nada apro-
ximar-se da antiga relacdo mestre-dis-
cipulo, cujo pressuposto principal era
uma concepgdo de pedagogia que nun-
ca desvinculava prazer (e amor) de co-
nhecer e buscar a verdade.
‘Vejamos o que nos diz o professor
Pessanha:
Percebe-se: tanto quanto o vinculo

intelectual, liga fortemente os disci-
pulos ao mestre (...) a philia, vin-
culo afetivo, devotado e grato
amor. A relagao mestre-discipu-
lo aparece no epicurismo como
modalidade do erotismo docen-
te-discente que ja marcara a mes-
ma relacao entre pitagoricos e
socraticos. Eros, o mediador,
como mostra o Banquete de Pla-
tdo, patrocina o magistério filo-
s6fico, pois a verdade é conquis-
tada em dupla ascese, teorética e
erética. (Pessanha, 1992, p.56).

Neste sentido, o prazer
(sabor) dos antigos discipulos
residia no amor (philia e Eros)
ao conhecimento (saber), fa-
zendo confluir o vinculo in-
telectual e o vinculo afetivo, o
que os unia aos mestres. Discipulos de
Epicuro, de Socrates, e de Platdo, entre
outros, mantinham uma relagdo intelec-
tual e afetiva com seus mestres, pois ndo
havia separagéo entre intelecto e afeto,
entre saber e sabor, entre teoria e erotis-
mo. Vale lembrar o significado etimol6-
gico da palavra Filosofia philos sophia que
quer dizer amor ao saber.

E 16gico que ndo se pode es-
perar que em nossos dias ocorra um
convivio tdo estreito entre professores
e alunos ao estilo dos antigos mestres
e seus discipulos. E preciso perceber o
que nos fez perder o gosto pelo ato do
conhecimento refletido, e quando per-
demos o fio que nos unia a tal modelo,
afinal, a educacdo fora do seio da fami-
lia tem seu surgimento justamente nes-
se modelo grego antigo. Algo foi perdi-
do no meio do caminho da histéria cujo
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desdobramento tem tornado a base des-
sa educacdo cada vez mais infrutifera.

O debate levantado por este
artigo ndo pretende apresentar uma
discussdo acerca dos rumos da educa-
cdo no que diz respeito ao advento de
sua massificacdo e institucionalizacao
na modernidade. Nem pretende-se aqui
discutir sobre os efeitos de uma econo-
mia politica capitalista na educagéo,
embora tais temas ndo se dissociem.
Apenas dé-se vazdo a um enfoque da
educacéo sob o prisma das relagdes
cotidianas do contato entre professor e
aluno para colaborar com um debate
sobre como é possivel atingirmos de
modo salutar uma convivéncia mais
virtuosa num ambiente escolar.

Trata-se de um debate sobre a
pedagogia decorrente de seu enlace
ético. Se na antiguidade a virtude nor-
teadora da relacdo mestre-discipulo
era o proprio conhecimento e tal rela-
cdo dava-se por meio da philia, atual-
mente, que valor norteia a relacédo e que
tipo de pacto mestre e discipulo po-
dem fazer? Portanto, trata-se de se re-
definir o conhecimento como uma bus-
ca constante do educando, em sua re-
lacdo com o educador, enquanto ati-
tude de virtude, ou seja, enquanto ato
para a cidadania. Repensar o conhe-
cimento como virtude (como na origem
antiga do modelo pedagodgico no qual
espelha-se 0 nosso) de certa forma re-
dimensiona educador e educando fren-
te a cidadania; ao invés de sermos, no
proceder das institui¢des educativas,
marcadamemente vendedores ou con-
sumidores de diplomas.

O tnico ponto que, aqui, tor-
na-se imprescindivel tocar no que diz
respeito aos aspectos do processo so-
cial burgués em relagdo aos rumos da
educacédo, é a questdo do carater de
autonomia ostentado pelo individuo
moderno (Bornheim, 1992). Se de um
lado perdemos o prazer em saber, no
sentido antigo, de outro a modernida-
de nos trouxe o destaque para um tipo
de conhecimento menos reflexivo do
que aquele exercido em conjunto na
relagdo mestre-discipulo, para entdo
concentrar o prazer em questdes mais
pragmaticas exercidas através da con-
corréncia individualista.

Este caréater de autonomia sem
davida criou e vem criando relagdes
aparentemente ambiguas em nossas
relacdes socio-culturais, ocasionando
grandes contrastes entre as agdes do

individuo no 4mbito de sua vida pri-
vada e suas a¢des em sociedade. Con-
trastes que modificam o modo de en-
tendimento do que venha a ser tutil
enquanto informacéo para a formagao
do conhecimento, para a educacéo.
Isso esbarra em questdes de ordem
cultural, ética e, até mesmo, de filoso-
fia do direito. Gerd Bornheim ja cha-
mou a atengdo para o carater da deno-
minada autonomia, a qual aparece

- como fator decisivo do projeto burgu-

és: criar uma nogédo de sujeito plena-

~ conhecimen
refletido, e
quando perdemos
0 fio que nos unia
a tal modelo.”

mente dissociado das raizes de seus
valores morais. Trata-se da contrapo-
sicdo entre sujeito e norma, visto que
nos rumos da modernidade ocorre a
revolucionaria ruptura do distancia-
mento entre o universal e o individuo
humano, o que sempre constituiu, no
passado, a vigéncia e a legitimidade
da norma. A vigéncia da norma sem-
pre dependia da crenga no fundamen-
to divino da norma. A autonomia do
sujeito burgués, diversamente, faz com
que o mesmo possa sempre discutir a
norma, rompendo com a aparente eter-
nizacdo da universalidade da norma.
O contraste entre o universal e
o singular criou uma nova dindmica
entre o sujeito e a norma na moderni-
dade. Este aspecto é bastante salutar
ao debate acerca das falhas da atual
relagdo professor-aluno. De certa for-
ma vé-se refletido nos meios institucio-
nalizados da educacdo o advento da
busca de autonomia: esta que transfor-
ma o sujeito em um ser competitivo num
mundo individualista e pragmatico.
A mesma autonomia que liber-
ta o sujeito humano para discutir mais

livremente a relagdo entre singulari-
dade e universalidade, entre os direi-
tos do sujeito e seus deveres frente a
universalidade da norma, vem geran-
do paradoxalmente em nossos tempos
certa falta de autonomia critica do su-
jeito frente a sua educagdo. Nas uni-
versidades, por exemplo, vemos cada
vez mais educandos que pouco se im-
portam com a ampliagdo de sua capa-
cidade critica e de seu poder de refle-
xd0, justamente em nome de sua reali-
zagdo enquanto sujeito pragmatico no
mundo competidor resultante do pro-
jeto burgués acima mencionado.

Isso quer dizer que muitos alu-
nos nos meios escolares estéo efetivamen-
te desinteressados quanto ao seu poder
de autonomia reflexiva, esta que é fruto
da conquista da liberdade do sujeito fren-
te aos seus deveres éticos, frente as nor-
mas e o seu poder de imposicéo de obri-
gacdo universal. O poder normativo ga-
nha nova dimensdo com o sujeito auto-
nomo moderno, visto que este passa a
redimensionar suas agdes e obrigagdes:
afinal a norma sempre, enquanto norma
fundamental, significa imposicao de obri-
gacdes (Bobbio, p.1995).

Entretanto, a outra autonomia
- a que parece Ter se perdido enquanto
o sujeito pragmatico moderno ganha-
va autonomia frente as questdes de di-
reito que redimensionaram a fungéo da
norma na modernidade - por assim
dizer teve seu retrocesso marcante. A
autonomia de acéo reflexiva, de poder
critico, teve seu empobrecimento nos
meios universais do que se vem com-
preendendo ser a educagdo. Antonio
Joaquim Severino destaca que a apren-
dizagem somente se dilata quando o
estudante possui condi¢des de autono-
mia (Severino, p.1985). Tendo este, en-
tao, poder de critica, o qual apenas pode
se desenvolver quando o mesmo pu-
der caminhar com seus proprios pas-
sos, com autodidatismo. Passamos a
pensar como pode a universidade, que
assim deixa de ser um espaco de refle-
xd0 e passa a ser o espago da pseudoau-
tonomia do sujeito no mundo pragma-
tico, verdadeiramente ser atraente !?

A escola (a faculdade) deixa
de ser atraente porque parece nado
acompanhar as necessidades praticas
da vida fora dela. E como se as pesso-
as que a freqiientam sentissem que es-
tdo ali para cumprir uma pena de re-
clusdo a qual lhes desse em troca um
diploma salvador. Esse sentimento de
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desagrado e de desprazer, o qual di-
zia-se aqui ser o motivo do desinteres-
se pela pratica do ato do conhecimen-
to nos ambientes escolares - a falta de
saber pela falta de sabor - termina por
criar uma ruptura de ordem moral nas
institui¢des educacionais. Ou seja, es-
tas instituicdes passam a ser o teste de
resisténcia para ver se o aluno, apos
tanto sofrer, consegue o diploma, como
uma senha ou um passaporte ao mer-
cado de trabalho com maior stafus.

O ponto central de discusséo
acima exposto diz respeito a perda, no
mundo contemporéaneo, da virtude do
conhecimento. Trata-se da mesma
idéia antiga presente em SOcrates: a
virtude como algo que consiste no sa-
ber e no pensar bem.(Maritain, 1964,
p.33-38). Os alunos de hoje nao bus-
cam, em geral, o conhecimento como
virtude que engrandece sua existén-
cia ética. Buscam apenas uma forma
de adentrar no mercado de trabalho,
ainda que isto seja equivalente a pre-
tensdo de participar de um mundo cri-
ado com imagens surreais.

Criamos, em nossos tempos,
um mundo feito de imagens com ta-
manho poder que terminamos por ce-
der as tentacdes dos brilhos da sua
fantasia. E importante reconhecer, pe-
sando na balanca da justa compreen-
sd0, 0 que vem a ser mais atraente aos
educandos contemporaneos, em ple-
na era das aparéncias anunciadas por
tantas imagens saturadas: ficar algu-
mas horas sentado, preferencialmen-
te em sepulcral siléncio, rodeado por
quatro paredes, dedicando total con-
centracdo aos assuntos transmitidos
por uma unica pessoa (o mestre), a
qual encontra-se desprovida dos efei-
tos especiais dos videos; ou ficar brin-
cando com as luzes 14 fora, dentre a
explosdo imageética das telas da reali-
dade virtual (da ficcao veridica)?!?

Conforme ja ressaltado acima, a
concorréncia é desleal. O professor tem sua
aula considerada desinteressante pelo alu-
no porque o mundo 14 fora, virtual ou néo,
tem muito mais brilho, chama mais a aten-
cdo do que as paredes e o quadro negro.

Olhar para o passado para
compreender melhor os erros presen-
tes trata-se de uma postura bastante
saudavel, no entanto nido se trata de
recuperar a pedagogia dos antigos.
Entretanto, a sua sabedoria ética ainda
é, deveras, 1util, conforme destacou-se
aqui a virtude do conhecimento de acor-

do com Sécrates. Por outro lado ha outra
postura que olha para o passado e que,
infelizmente, tem pouco resultado: aque-
la que quer imaginar que a educacéo atu-
al, por todos os seus problemas, deve es-
pelhar-se na rigidez autoritaria da edu-
cacdo das geragbes passadas: é comum
ver pessoas envolvidas no trabalho pe-
dagogico explicarem os erros atuais atra-
vés da idéia de falta de méaos pesadas,
proprias de outros tempos ainda relati-
vamente recentes; ndo seria também cor-
reto manifestar ares de autoridade como
solugdo para o aparente desinteresse dos
alunos em ir as aulas, correndo o risco de
eliminarmos os avangos da expressdo de
liberdade nos meios escolares.

Grande parte dos educadores,
além de outras pessoas que freqiiente-
mente preocupam-se com o tipo de edu-
cagdo que se vem realizando, com des-
taque para os pais dos jovens em forma-
¢do, tém, em geral, tomado certa postura
saudosista frente aos problemas da edu-
cacdo: ou afirmando que falta recorrer a
imposigao de uma postura disciplinar
mais rigida, a qual fosse mais proxima
ao modelo das escolas de outrora; ou
argumentando que as escolas estdo cada
vez mais inoperantes quanto ao seu ja
histérico papel de formadoras de cida-
daos, sendo que os estudantes néo pos-
suem mais o habito de estudar (enten-
dendo-se este termo como uma capaci-
dade resultante do ato de ler e escrever,
nao necessariamente de maneira inde-
pendente, criativa ou critica).

De fato, tal postura em defesa
desse habito de estudar tem sua razédo
de ser. Torna-se mesmo imprescindivel,
para se gerar conhecimento em nivel te-
6rico, enquanto fonte essencial de co-
nhecimento cientifico, a utilizagdo das
ferramentas fundamentais de registro do
saber, haja visto a vital fungdo comuni-
cativa desse conhecimento. E irrefuta-
vel que o ato educacional ndo dissocia
linguagem e conhecimento. Educar é
comunicar o que se sabe aqueles que
perpetuardo a espécie humana; poden-
do-se inferir essa afirmagdo sem o me-
nor exagero, haja visto que o conheci-
mento comunicado de geracdo a gera-
¢do serve justamente para manter avi-
vadas em nossas memorias as técnicas
que nos permitem a sobrevivéncia.

Realmente, por diversas ve-
zes, o educador vislumbra o desinte-
resse do educando sem se dar conta do
por que um estudante ndo pode enxer-
gar a necessidade vital daquelas infor-

macdes estudadas naquele momento.
-Para que serve estudar aquilo?, clama o
estudante que vive num mundo como o
nosso, tdo pragmatico. O aluno quer sa-
ber para que serve e para que servird aqui-
lo que vai aprender. Falta a ele entender
que o conhecimento como virtude é bem
mais que um conjunto de técnicas que ali-
mentem o mundo pragmatico. Por ndo en-
tender termina por se achar obrigado a
deixar sua autonomia reflexiva e criativa
de lado para cumprir sua pena escolar. E
um pensamento lhe escapa: as escolas
seriam mais interessantes num videoclip?!
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